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 ملخص 

المدرسة  المشكلات المتعلقة بمنهجية تعلم اللغة العربية فيتهدف هذه الدراسة إلى التعرف على 
محمدّية   لجمعية  المنهج  ونوفرنغوالثانوية  مع  الوضعية  بعد  ما  هو  المستخدم  البحث  نموذج 

اللغة   من ؛ البيانات الأساسية هي معلم. تتكون مصادر البيانات  النوعي ونوع دراسة الحالة
وطلاب  محمّدية   العربية  لجمعية  الثانوية  الثاونوفرنغو  المدرسة  والبيانات  المستندات ،  هي  نوية 

نات ، جمعها باستخدام نظرية مايلز وهوبرمان في تقليل البيا  الداعمة. ثم تحليل البيانات التي
البيانات، والتحقق  تتكون مشكلة منهجية تعلم   البيانات. نتائج هذه الدراسة هي:  وعرض 

العربية   لتعلم  اللغة  الدافع  وانخفاض   ، متجانسة  طلابية غير  خلفيات  من  بالطلاب  المتعلقة 
بالم  المتعلقة  المشاكل  الطلاب.  من  الراجعة  التغذية  ونقص   ، العربية   ينقص هي    علم اللغة 

بين   الوسائل  من   المعلم استخدام  التعلم  بأساليب  المتعلقة  المشاكل  تتكون  العربية.  اللغة 
تخدمة ، ونقص مجموعة متنوعة من الأساليب في التعلم. وفي الوقت الأساليب الأقل دقة المس

ملاءمة  أقل  وأحياناا  ضئيلة  الوسائط  أو  والمرافق  بالوقت  المتعلقة  المشكلات  فإن   ، نفسه 
 .لتخصيص الوقت ، فضلاا عن عدم كفاية المرافق

 ة يلاشكإ  ، ميالتعل  ،عربي :الدالةكلمات  
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 قدمة م .أ
الموجودة    ت نكا العربية  الآن، اللغة  ترددت حتى  قد  القرآن  اللغة،  إلى في  مراقبي  من  جميع   إما 

وغير  الم والجمالالمسلمين  اللغوي  التميز  من  مستوى  بأعلى  تتمتع  لغة  يعتبرونها   the) سلمين، 

supreme standard of linguistic excellence and beauty)  حقائق إلى  الافتراض  هذا  يستند 
أ الأخرى. كما  اللغات  تمتلكها  لا  التي  العربية  اللغة  وخصائص  ميزات  وضح محمد وبيانات حول 

، وأن أوصافها وشروحاتها مفصلة ومتعمقة ية هي أوسع وأغنى لغة في محتواهاأن اللغة العرب  سياحين
آن والحديث( إن الامتيازات والخصائص المتأصلة في اللغة العربية لا تجعلها لغة الوحي )القر   . للغاية

لم، لا سيما في تطوير المعرفة الإسلامية، سواء بشكل مباشر أو افحسب، بل تجعلها أيضاا لغة الع 
(، يشير إلى أن العلماء 2010يوسف القرضاوي في كتاب صبر الدين قرنكنج )  .كما قالغير مباشر

قد كتبوامنذ   الوسطى  سوا  العصور  العربية،  باللغة  التفسيركتبهم  التوحيد/الكلام،  الحديث، ء في   ،
 . الفقه، التصوف وما إلى ذلك

بعد   الدولي  العالم  في  متزايد  بشكل  الاعتبار  في  العربية  اللغة  وجود  أخذ  تصنيفها  يتم  تم  أن 
 Clove)  1971في عام   (UNSC)كواحدة من اللغات الرسمية في مجلس الأمن التابع للأمم المتحدة 

Holes   ،2004 .)   وهذا له تأثير إيجابي على الوجود المتزايد للغة العربية كلغة بديلة في التجارة الدولية
اللغة أصبحت  ذلك،  إلى  بالإضافة  السياسية.  والساحة  لغة   والاقتصاد  أيضاا  تطورها  في  العربية 

 أكاديمية بين العلماء المسلمين وغير المسلمين. 
العالم.  للمعاملة مع الآخرين في  الدين ووسيلة  لغة  العربية هي  اللغة  السابق أن  كما عرفنا في 

تعليمها، إذا تعملون اللغة العربية لغة وطانية. والآن نحتاج إلى كيفية  و غيرها يسبعض بلدان العربية  
 نظرنا إلى التعليم لغير ناطقين بها هناك المشاكل المتنوعة. 

، وخاصة بالنظر إلى الموقع الاستراتيجي للغاية للغة العربية، فإن المؤسسات التعليمية الإسلامية
العربية  مدية،  مح   في جمعية  اللغة  مادة  منذ كانت  الأمر  استمر هذا  وقد  الإلزامية.  المواد  واحدة من 

أن ،  (ismuba)  مديةمح (. وفق منهج  1990،  صور الوسطى وحتى العصر الحديث )محمود يونسالع
هو إتقان اللغة العربية، تعلم هذه المادة  من   دف أن يتابعها جميع الطلاب. اله  لازمة  اللغة العربية مادة 

 الإسلامي. خاصة الأدب  ،  العربي  نصتصال وفهم الالا  ءستخدامها كأدالا  حتى يتمكنوا
الطلاب  أن  أى ر  .ا زجيداحسن كنلم ي الطلاب  لدى للغة العربيةاستعاب ا في الواقع،  ومع ذلك 

القدرة في هي غير العربية. و التي يستخدمونها  اليومية اللغةو .أكثرلعربية للغة ابا واأن يتكلم وايستطع لم
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اللغة العربية لغة صعبة  أن لدى الطلاب   راءالأ. هناك ناجحافهم الأدب أو النصوص العربية لم يكن 
 روسد  واك تر شياللغة العربية. حتى    تعلم  إلى   ويخفون  نظرة القبيحة الطلاب  عل  تج  راءالأ  ه . هذ هاملتعلّ 

البيانات مأخوذة من المقابلة مع هذه   ولكن بسبب الإكراه. ليس من إرادتهم فحسب  اللغة العربية  
 (. 2022معلم اللغة العربية الأستذة سيتي رافعة )نوفمبر،

الجهات  ياهتماما ج  تكونالمشكلة   هذه الم   المعلميندا من  فريق  العربيةوخاصة  اللغة  حتى   علم 
الموضوع. هذا  تعل  يفكروا في  يزال  يواجه  يلا  إندونيسيا  في  العربية  اللغة  سالمشاكل  المم  واء  ختلفة، 

ب مرتبطة  ثلاث عن    ( 2010:57نزري شاكور،)  أو غير مباشر. يكشف   مباشر  التعلم   طريقة كانت 
( ةويغ امل اللو ، المشكلات اللغوية )العم اللغة العربية في إندونيسيا، الأولىيفي تعل  ة أساسي  ت مشكلا

النحوية  الم بالجوانب  اللغوية تعلقة  غير  المشكلات  ثانياا:  والصرفية.  والمعجمية  والاشتقاقية  والدلالية 
الاجتماعيتتكون   المشكلة  ومنهجية.  ونفسية  اجتماعية  مشكلات  اتساق  ةمن  عدم   في  هي 

المعلمين   العربية  ااستخدام  الم  معللغة  أن  يبدو  نفسه،  الوقت  المعلمين. وفي  لنفسية ا  شكلة زملائهم 
ثالثاا، المشكلات المنهجية. المشاكل   .يوميةال  ادثةللغة العربية في عملية المحبافي ممارسة  الثقة  ليس لها  

فيما   تنشأ  اختيار  التي  المادة وعدم هاوتطبيق   الطريقة يتعلق بذلك تشمل:  الطريقة مع  ، وعدم دقة 
تكن    م التييالتعل  مو نظالمتخلفة و   طريقة( أن ال 58:  2007حمد عزان )قال أ  وجود ابتكار في الطريقة.

الحماسة  كاملة انخفاض  إلى  الاهتمام    تؤدي  التطور لأو  أثر  ذلك،  جانب  إلى  العربية.  اللغة  تعلم 
 السريع في علم اللغة أيضاا على منهجيات وأنظمة تعلم اللغة العربية التي تتخلف بشكل متزايد. 

غة العربية الأكثر أهمية. أوصى خبراء اللغة بعدد يعد أسلوب التعلم أحد عناصر منهجية تعلم الل
العربية. ومع ذلك ، فإن هذه  اللغة  لتقديم مساهمة فعالة على الأقل في تطوير  التعلم  من أساليب 
التطورات أو  دائماا مع  تتعامل  ديناميكية  فارغة ثابتة ولكن في مساحة  الطريقة ليست في مساحة 

جوانبها. جميع  من  المتغيرة  ،   الأوقات  الاجتماعية  والثقافة   ، والتكنولوجيا  العلوم  من  الجانبين  كلا 
 والاقتصاد ، وعلم النفس. 

تتطلب مجموعة أساليب وأنظمة التعلم بكل ديناميكياتها مشاركة معلمي اللغة العربية في هندسة 
إبداعية تطبيق المنهجية كنظام تعليمي أو بعبارة أخرى ، مطلوب موقف استباقي من أجل بدء طرق 

مبتكرة للطرق الحالية . هذا حتى يمكن للدور الاستراتيجي للطريقة كوسيط لإدخال المواد التعليمية 
 أن يظهر نتائج مهمة. 
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الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالجميع فصل في   العربية. بالطبع تعلم   المدرسة  اللغة  دروساا في 
له غرض مختلف عن المدارس الأخرى. لأن هذه المدرسة مرتبطة بالمدرسة  العربية في المدرسة  اللغة 

طباعة   إلى  تهدف  التي  الداخلية.  المدرسة  أو  مختلفاا حافظ  الداخلية  إحساساا  يعطي  هذا  القرآن. 
ادة ، ومدخلات الطلاب، وأساليب التعلم. لذلك اهتم  لعملية تعلم اللغة العربية من حيث محتوى الم

 .المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالباحث بمعرفة المشكلات المنهجية لتعلم اللغة العربية في  
المدرسة الثانوية لجمعية المشكلة الرئيسية في هذه الدراسة هي كيفية مشاكل تعلم اللغة العربية في 

ونوفرنغو التالية:    ،محمّدية  الفرعية  المشاكل  في  صياغتها  تمت  اللغة 1وقد  تعلم  منهجية  هي  ما   )
الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالعربية في   اللغة يتعلفي  ( ما هي المشاكل التي تواجه  2؟  المدرسة  م 
على   ( ما هي الجهود التي بذلت للتغلب 3؟؛ و  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالعربية في  
 المشكلة؟

المتوسطة  المدرسة  وقعت في  التي  المشكلات  هذه  إلى  الاهتمام  يضع  أن  الباحث  أراد  لذلك، 
 محمدية ونوفرنغو. عسى أن يكون هذا البحث وسيلة النجاح للباحث والمدرسة. 

 البحث منهج   . ب
المدرسة الثانوية لجمعية النموذج المستخدم في فهم موضوع المحيط بمشاكل تعلم اللغة العربية في  

ونوفرنغو وراء   محمّدية  الكامنة  الأعراض  أن  الباحثون  يرى  /مناهضة.  الوضعية  بعد  ما  نموذج  هو 
. وبالتالي ، فإن الم شكلة كلية المشكلة ليست حقيقة مجزأة واحدة ولكنها حقائق متعددة تشكل كلاا

ومعقدة وديناميكية ومليئة بالمعنى. تسعى هذه الدراسة إلى اكتشاف ووصف تعلم اللغة العربية في 
ونوفرنغو محمّدية  لجمعية  الثانوية  الصفوف    المدرسة  على  التركيز  و    7مع  تركيز    7أ  يشمل  ب. 

الع اللغة  تعلم  وطرق  المناهج  أو  والمواد  العربية  اللغة  تعلم  أهداف  والمعلمين المشكلة  والمعلمين  ربية 
العربية في   اللغة  تعلم  / وسائط  مرافق  و  التعلم  وقت  الثانوية والطلاب وغيرهمالمتعلمين و.  المدرسة 

 هذا البحث. نطاق  وهو    .ب 7و  .أ 7وخاصة    لجمعية محمّدية ونوفرنغو
مع استناداا إلى نموذج البحث الذي تم طرحه، فإن النهج ذي الصلة المستخدم هو نهج نوعي  

أن البحث النوعي هو بحث يهدف إلى فهم الواقع / الظواهر    (2007لكسي)  نوع دراسة الحالة. قال
حول مختلف الأشياء أو الظروف التي يمر بها الأشخاص الذين يخضعون للبحث. في حين أن دراسة 

ت واتخاذ الحالة نفسها جزء من البحث النوعي. دراسة الحالة عبارة عن بحث يتم إجراؤه لجمع البيانا
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البيانات  تحليل  نتائج  من  عليها  الحصول  تم  التي  الاستنتاجات  الحالة.  من  الفهم  واكتساب  المعنى 
 . (2013)نانا سوكمادناتا،تنطبق فقط على هذه الحالة

 موقع ووقت البحث  .1
 .أ 7مع التركيز البحثي المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو إجراء موقع هذا البحث في

 . 2022 نوفمبر  استغرق وقت تنفيذ البحث مكاناا من سبتمبر إلى  .ب7و
 البحث مصادر   .2

تتكون  والثانوية.  الأولية  البيانات  مصادر  من  الدراسة  هذه  في  البيانات  مصادر  تكونت 
من  الأولية  البيانات  اللغة   مصادر  لجمعية في    والطلاب   العربية  معلمي  الثانوية  المدرسة 

من وثائق التعلم، مثل   2022/2023السانة الدراسة  .ب7و  .أ 7  صلمحمّدية ونوفرنغو ف
 المنهج الدراسي المعلم وبيانات والطالب. 

 جمع البيانات  طريقة .3
الدراسة هذه  في  المطلوبة  البيانات  على  الباحث للحصول  استخدم  أ(   ،  التالية:  الطرق 

لمقابلة أجريت الملاحظات بشكل منهجي باستخدام إرشادات المراقبة كأدوات بحث. ب( ا
( لأن الباحث لم يستخدم إرشادات المقابلة التي المقابلة غير المنظمةباستخدام غير المنظمة )

أجريت   تم ترتيبها بشكل منهجي ولكن فقط في شكل مخطط تفصيلي أو إرشادات عامة.
أ  7الفصل    المقابلات مع مصادر البيانات الأولية ، وتحديدا معلمي اللغة العربية والطلاب

المستندات   7و   خلال  من  التكميلية  البيانات  عن  البحث  خلال  من  التوثيق  ج(  ب 
الداعمة  والمستندات   ، العربية  اللغة  تعلم  ومواد  وطلاب،  العربية  بمعلمي  المتعلقة  المكتوبة 

 الأخرى في المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو. 
 البيانات   تحليل .4

نيات التحليل النوعي الوصفي أو التفسير النوعي. تتبع البيانات التي تم جمعها باستخدام تق
( سوجيونو  نقلها  وهوبرمان، كما  مايلز  نظرية  المعالجة  معالجة 2013عملية  عملية  بأن   )

 ، والتحقق / الاستنتاج. البيانات، وعرض البياناتالبيانات تمر بثلاث مراحل، وهي تقليل
 البيانات تصديق   .5
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التحقق من صحتها   البحث، يجب  وإثبات صحتها. في  البحث  نتائج  تبرير  بحيث يمكن 
من  تتكون  الباحثين  قبل  من  المستخدمة  التقنية  فإن  النتائج،  هذه  صحة  من  للتحقق 

 . المصدر  تثليث   ،نات تثليث التقنية، تثليث طريقةالبيا
 نتائج ومناقشة  . ت

 ونوفرنغو المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية  منهجية البحث لتعلم اللغة العربية في   .1
 م اللغة العربية في المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو.يأهداف تعل .أ

الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغواللغة العربية هي إحدى المواد الإجبارية   والتي يدرسها   المدرسة 
الصفين   في  الحال  هو  الصفوف، كما  مستويات  جميع  في  هذا نطاق  وهو    .أ7و  .أ7الطلاب 

البحث. مدفوعة بالرغبة في تحقيق رؤية "تحقيق جيل قرآني يطبق حياة إسلامية من خلال تكوين 
الحافظ".   الكريم  ونوفرنغوالقرآن  الثانوية لجمعية محمّدية  الع  المدرسة  إتقان  دمج  الدينية مع إلى  لوم 

العربية في   اللغة  تعلم  أن  يبدو   ، أعلاه  الرؤية  إلى  بالنظر  المختلفة.  المهارات  الثانوية  إتقان  المدرسة 
اللسانيات   ليس موجهاا نحو هدف الخبرة  لجمعية محمّدية ونوفرنغو التي تشمل الخبرة في الأدب أو 

الا لغرض  أكثر  ولكن   ، العربية  للغة  مترجم  أو  اكتساب والمهنةكمدرس  أي   ، العملي  ستخدام 
مهارات في التواصل باللغة العربية ، والقدرة على دراسة مصادر التعاليم الإسلامية المكتوبة والمنطوقة  

 ، والاستيعاب و إنتاجي. 
مع الأهداف العامة لتعلم   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوأهداف تعلم اللغة العربية في  

( 1تي صاغها مجلس التعليم الابتدائي، وأن الأهداف العامة لتعلم اللغة العربية هي:  اللغة العربية ال
؛   ا.  وفهمه وحفظهجيدا قراءة  الإسلامية 2القدرة على  والثقافية  الدينية  الكتب  فهم  القدرة على   )

العربية.   باللغة  ؛  3المكتوبة  العربية  باللغة  والتأليف  التحدث  على  القدرة  داة ( لاستخدامها كأ4( 
 (. 4: 2018( رعاية خبراء اللغة العربية ، أي المحترفين حقاا )5تكميلية لمهارات أخرى ؛  
ليس فقط من خلال مادة عربية    المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوتعلم اللغة العربية في  

ت التي  العربية  اللغة  أيضاا مواد أخرى غير  المدرسة تشمل  الراحة. مادة إجبارية مدرسية، ولكن  دعم 
الثانوية لجمعية  في    هذا الموضوع. وهكذا كل الطلاب  موضوع المواد    ونوفرنغومحمدية  المدرسة  تعلم 

هد محمدية ع، فهناك العديد من الأنشطة في م العربية بسهولة. لا يتوقف الأمر عند هذا الحد فقط  
 لغة العربية. عن  طلاب  ال  مهارة قيةالجهود لتر   كمزيد  المحدثة وإلقاء المفردات   مثل  ونو
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يمكن رؤية   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغولمزيد من التفاصيل حول التوزيع المواد العربية  
 : الجدول التالي

 : الموضوعات العربية1الجدول 
 وغرن فمحمدية ونو  المدرسة المتوسطة

 الحجة مدة المادة  المادة  الفصل  رقم
  دقيقة  2x 30 العلربية اللغة   السابع  1
  دقيقة  2x 30 اللغة العلربية  الثامن 2
  دقيقة  2x 30 اللغة العلربية  التاسع  3

هناك   ىعلفي الأالمذكورة   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو م اللغة العربية فييأهداف تعل
موضوعية، بالفعل اتفاق من دعم المعلم فيما يتعلق باتجاه الكفاءة المطلوب تحقيقها ، أيالتحدث أو 
الاستماع أو الكتابة أو القراءة.كل معلم أيضاا بتدريس العديد من الأنشطة الداعمة لدروس اللغة 

 .العربيةتحقيق اتجاه الكفاءة وتوجيهها يمكن بشكل صحيح
 المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوفي  اللغة العربيةمواد تعلم   .ب

واجبة   المادة  تزداد  هذه  الأساسياتثم  من  تبدأ  المادة  لأن  نفسها  هي  فصل  لكل  العربية  المادة 
، والأسماء ومذكر  مؤنث حسب مستوى الفصل.يتم تقديم مادة اللغة العربية في الصف السابع إلى  

كل ويكل مكان الكلمات ي الظرف مثل و  الضمير ، و الاستفهامو ، و الجمع  المبتدأ والمفرد والمثنى  مثل
مثل العربية  للغة  الأساسية  والقواعد  والأرقام   ، والصفات  والمج  ،   إليه، ف  ا ف ومضامض ور،  ر الجار 

 .نعوتومة نعو 
اللغة    العربية ، مثل المحدثة والإلقاء وفي الوقت نفسه ، من أجل دعم الأنشطة كما قال معلم 

المادةالمفردا السابع ل  ت.  و لأسماءا  هو  لصف  الأفعال ل ،  تشمل  التي  الأفعال  حول  الثامن  لصف 
الكلمات ومعانيها.  ضارعةالأفعال الماضية،  الم العربية في الم ، وأنماط تغييرها ، وأنواع  اللغة  ادة تعلم 

المتنوعة والمختلفة للمواد المواد    بة والمحادثة والقراءة.ارسة الكتاممالصف التاسع، فهي بالفعل في شكل  
 مع الاحتياجات الخاصة للمواد العربية في كل مستوى. 

 المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو  ة مدرس اللغة العربية فيقدر  . ج
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في ذلك مدرس اللغة العربية التعلم لأنه المصدر التعليمي الرئيسي للطلاب لفهم شيء ما ، بما  
العربية اللغة  أزهار،    تعلم  يقومون   (. 27-26:  2003)أرشد  الذين  بالمعلمين  المتعلقة  البيانات 

 :هي كما يلي المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو  بتدريس في 
 : الموضوعات العربية1الجدول 

 وغرن فمحمدية ونو  المدرسة المتوسطة
 التدريس مادة   الأحوال السخصية  الإسم نمرة 
 علم المحمدية  المعلم الأصل من المؤسسة  عبد البصيط آمين  1
 اللغة الإنجليسية المعلم الأصل من المؤسسة  كن سومنتري  2
 اللغة الإندوبيسية المعلم الأصل من المؤسسة  مسني قرينا  3
 علم وطنية المعلم الأصل من المؤسسة  سري سوسياوات  4
 الفقه  الحكومي المعلم   سوبريادي 5
 (BK)إرشاد الطلبة   المعلم غير الأصل من المؤسسة  ديكي 6
 علم البيولوجيا  المعلم غير الأصل من المؤسسة  اوات كإيرما أوني 7
 اللغة الجواوية المعلم غير الأصل من المؤسسة  تري بورناماساري  8
 الإندوبيسيةاللغة   المعلم غير الأصل من المؤسسة  سري هارتات  9

 اللغة الإنجليسية والفن  المعلم غير الأصل من المؤسسة  ديفي نوانغ سافيتري 10
 علم المجتمع المعلم غير الأصل من المؤسسة  يتياديسي عن 11
 رياضيات المعلم غير الأصل من المؤسسة  غارنيس أستريانتي  12
 الرياضة المعلم غير الأصل من المؤسسة  سغاراي  13
 العقيدة و الأخلاق  المعلم غير الأصل من المؤسسة  ألفنيا محيا سبيلا 14
 علم المحمدية  المعلم غير الأصل من المؤسسة  عناية الليليه 15
 اللغة العربية  المعلم الأصل من المؤسسة  سيتي رافعة  16
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 المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو  في  بلاالط  خصائص  .د
ونوفرنغو  الطلاب في محمّدية  لجمعية  الثانوية  من  المدرسة  إليها  النظر  عند  للغاية.  متنوعون 

تعل خلفيات  لديهم  طلاب   ، التعليمية  ابتدائيةالخلفية  مدرسة  مثل:  دينية  أو   يمية  العامة  سواء 
 .الخاصة

الخلفيات التعليمية للطلاب لها آثار على مهارات اللغة العربية المختلفة. هناك من يتون من المدارس 
الداخلية الإسلامية والمدرسة الإبتدائية وغيرها من المدارس الإسلامية الخاصة، لديهم مهارات جيدة 

يهم مهارات ضعيفة في اللغة في اللغة العربية ، وهناك أيضاا من أتوا من المدرسة الإبتدائية ولكن لد 
 العربية ، وبعضهم لم يدرس اللغة العربية من قبل ، لأنهم لم يدرسوا اللغة العربية من قبل. أنها تأت من

 .الخاصة أوالعامة وما شابه ذلك  مدرسة ابتدائية
. بصرف النظر عن الخلفية التعليمية، هناك شرط آخر يجب مراعاته وهو الحالة الاقتصادية الطلاب

رعين، على الرغم من وجود آباء الطلاب الذين المزا  من  همعند النظر إليها من العمل، فإن المتوسط  
المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية يعملون كموظفين مدنيين ومهن أخرى. وفي الوقت نفسه، الطلاب  

يت في الغالب من الطبقة المتوسطة الدنيا وهم أطفال من المناطق. يحتاج الكثير منهم إلى   ونوفرنغو
مساعدة المدرسية في شكل منح دراسية. تؤثر هذه الظروف على استعدادهم لإعداد أدوات التعلم 

 مثل الكتب والقواميس العربية.
 دريس الت   ةقيطر  .ه

في   المستخدمة  التعلم  لجطرق  الثانوية  ونوفرنغوالمدرسة  محمّدية  لجمعية  معية  الثانوية  المدرسة 
سمعي   وطريقة  القصة  تعبير  وطريقة  المحاضرة وطريقة الحوار وطريقة  هي طريقة ترجمة  محمّدية ونوفرنغو

 . ةتقائيلإا  طريقة وشفوية، 
 تخصيص الوقت  .و

كلية. مقدار الوقت م اللغة العربية وفقاا لجدول المحاضرات الذي تحدده كل  ي، يتم تعلتعليموقت ال
دقيقة في   60دقيقة.تخصيص الوقت البالغ   60أو حوالي   انتم مواد اللغة العربية ساعيالمخصص لتعل

ا مع الكم الهائل من المواد التي يجب إتقا نها إلى جانب ممارسات وتمارين الأسبوع يبدو ضئيلاا جدا
 .باللغة العربية  ةدثالمح
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 مرافق تعلم اللغة العربية  .ز
ووسائل الإعلام هي واحدة من العوامل التي تؤثر على عملية التعلم. والوسائل المشار إليها هنا 

  ، عام  بشكل  العربية.  والمراجع  والقواميس  الدراسية  والكتب  اللغات  مختبرات  الثانوية هي  المدرسة 
ن المكتبة. ومع لديها معمل لغوي متكامل معالمكتبة. يقع المختبربالقرب م  لجمعية محمّدية ونوفرنغو

ا أن استخدامه في تعلم اللغة العربية لا يزال ضئيلاا للغاية ، بل إن هناك  ذلك ، فمن المؤسف جدا
 مدرسين لم يستخدموها على الإطلاق. 

، يمكن  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو بالنظر إلى عناصر منهجية تعلم اللغة العربية في
العناصر هذه  أن كل  بعضها لي   فهم  مع  مترابطة  أنها جميعها  من  الرغم  على   ، مثالية  ست جميعها 

 .المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو البعض في تحديد نجاح عملية تعلم اللغة العربية في
 . المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو مشاكل منهجية تعلم اللغة العربية في .2

لتعلم   المنهجية  والمعلمينوطرق المشكلات  بالطلاب،  تتعلق  الباحث  وجدها  التي  العربية  اللغة 
 التعلم وتخصيص الوقت: 

 الطلاب .أ
 الخلفية للطلاب غير المتجانسة .1

من خلفيات تعليمية مختلفة. هذا الاختلاف   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالتعليمية  
اللغة العربية في   الثانوية  هو أحد أسباب العقبات التي تحول دون تعلم  محمدية ونوبرينجو    المدرسة 

الأخرى بشكل عام. الطلاب الذين لديهم خلفية تعليمية   sالمدرسة الثانوية  وجه الخصوص ، وفي  
مدارس عالية الخاصة لديهم القدرة على فهم اللغة العربية   في المدارس الداخلية الإسلامية ، وبرامج 

 بشكل أفضل من الطلاب الذين لديهم خلفية في المدارس العامة )الحكومية(. 
فرصاا متساوية لجميع خريجي المدارس الثانوية للمشاركة   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو 

خريجي المدارس الدينية والمدارس الداخلية الإسلامية   في اختيار القبول الجديد دون أن يقتصر على 
، على نفس الفرصة لقبول اوما شابه  مدرسة إبتدئيةفقط. يحصل خريجو المدارس الحكومية ، مثل  

الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوطلاب في  ال المعرفة المدرسة  .حالة الطلاب عدم المساواة من حيث 
العربية وتصبح م للغة  المشكلة إلى صعوبات في الأساسية  تؤدي هذه  العربية.  اللغة  تعلم  شكلة في 

ظروف  مع  الوقت  نفس  في  الطلاب  للجميع  المناسبة  والمواد  المناسبة  غير  التدريس  طرق  اختيار 
 مختلفة. 
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 م اللغة العربية يالطلاب لتعلتهذيب  عدم   .2
العوامل  من   ، العامة  المدارس  من  عموماا  العربية  اللغة  لتعلم  أقل  دافع  لديهم  الذين  الطلاب 

بهدف تعميق المعرفة مثل المدارس   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغووالسبب هو أنهم يدخلون  
هو أن بعض الطلاب العادية، لذا فإنتعلم اللغة العربية بالنسبة لهم هو مجرد مادة عادية. عامل آخر  

الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغويسجلون بالفعل في   بشكل رئيسي ليس بمحض إرادتهم ،   المدرسة 
ولكن فقط بسبب إرادة والديهم. على الرغم من أن الدافع هو عامل داخلي )داخلي( يعمل على 

 (. 75: 1991حمدي ،  التسبب في قيام الطلاب بتوجيه أفعال الطلاب لتعلم اللغة العربية )أبو أ
 من الطلاب في عملية التعلم   التغذية الراجعة   نقص .3

نقص إلى  الفصل  في  الطلاب  بين  مختلفة  تعليمية  خلفيات  وجود  من   يؤدي  الراجعة  التغذية 
لا فقط.  العربية  اللغة  يتعلمون  الذين  للطلاب  ، خاصة  بشأن الطلاب  بالارتباك  يشعرون  يزالون   

إذا خاصة  مرة،  لأول  عملية   يتعلمونه  في  فقط  متفرجين  فسيكونون  مناسبة،  غير  الطريقة  كانت 
 التعلم.
 درس الم .ب

المصدر  التعلم لأنهم  تفاعلات  هم عامل حاسم في  العربية  اللغة  العربية مدرسو  اللغة  الطلاب 
. مدرسو (26:  2006)أرشد أزهار،    الرئيسي لتعلم لفهم شيء ما ، بما في ذلك تعلم اللغة العربية

العربي ونوفرنغوة  اللغة  محمّدية  لجمعية  الثانوية  استوفوا    المدرسة  البكالوريوسوقد  خريجي  من  جميعهم 
المتطلبات ليصبحوا معلمين. ومع ذلك ، فإن ما لا يزال يمثل عقبة أمام المعلمين هونقص / ندرة 

 استخدام أدوات / وسائط التعلم.
وسائل الإعلام التعليمية لها الوظيفة الرئيسية كأداة مساعدة في التدريس والتي تؤثر أيضاا على 
حالة الطلاب للمادة التي يتم تدريسها وتوضح عرض الرسائل بحيث لا تكون لفظية أكثر من اللازم 

أزهار،   العربية في    . (6:  2006)أرشد  اللغة  تعلم  الثانوية لجمعومع ذلك، في  ية محمّدية المدرسة 
، لا يزال استخدام الوسائط محدوداا للغاية. الوسيلة الوحيدة المستخدمة في أغلب الأحيان ونوفرنغو

وقتاا خاصاا  يتطلب  التحضير لأنه  وقت  التعليمية في  الوسائط  استخدام  عائق  يكمن  هي شاشة. 
عقبات المعلمون   حمةلتصميم الوسائط المناسبة للمادة التي سيتم تدريسها. وقت محدود وأنشطة مزد

 أمام إنشاء وسائط التعلم ، لذلك يشعرون براحة أكبر في التدريس من خلال التوضيح. 
 م: يالتعل  ةقيطر  . ج
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 الطريقة المستخدمة غير دقيقة  .1
طرق التعلم يحدد بشكل كبير شروط ومواقف تعلم اللغة العربية. المبدأ الذي يجب مراعاته قبل  

التعلم هوالأولوية   تدريسها هي أنشطة اختيار طريقة  يتم  التي  المادة الأولى  أن  التقديم جوادا ، أي 
الاستماع )تدرب على الاستماع لمفردات كاملة أو كاملة ، وليس كلمات لكل كلمة ، ثم تدرب 

)أرشد على القراءة والتقليد(. والخطوة التالية هي ممارسة التحدث/الحوار ثم القراءة ثم الكتابة أخيراا  
 . (217:  1971و صالح عبد العزيز :    9:  1998أزهار،  

م اللغة العربية، والذي يالمجال لا يزال هناك مدرسون يلتزمون بالنموذج القديم لتعل  مع ذلك، في 
العربية بمقدمة لقواعد  اللغة  تعلم  يبدأ  القواعد أولاا. لذلك  العربية بإتقان  اللغة  إتقان  يبدأ  يجب أن 

 علم اللغات ، ويخلق تصورات حول تعلم اللغة العربية.اللغة. ينتج عن هذا تشبع الطلاب في ت
 عدم تنوع الأساليب في تعلم اللغة العربية. .2

المعلم في كل اجتماع ليست طريقة  التي يستخدمها  الطريقة  العربيةفي الأساس ،  اللغة  مدرسو 
نهاية استخدامها حتى  يتكرر  ولكن   ، طرق  ثلاث  إلى  طريقتين  بين  تجمع  ولكنها   ، فقط   واحدة 

 المحاضرة. 
هذا هو المكان الذي يجب أن تتمثل إحدى وظائف وسائط التعلم في توفير جو جديد لتعلم 
اللغة العربية ، أو من خلال استخدام مختبرات اللغة أو شرفات المراقبة للدراسة في الهواء الطلق من 

 حين لآخر. 
 وقت التعلم الحد الأدن  .د

إتقانها وشحذها الكثير من الوقت لممارستها. زمن متاح للطلاب تعتبر اللغة مهارة ، ويتطلب  
دقيقة   30×    2لتعلم اللغة العربية لا يزال يفتقر. المناهج باللغة العربية هي ساعتان لفصل واحدأو  

 العربية  الزمني لتعلم مواد اللغة  في الأسبوع. بالإضافة إلى ذلك ، فإن الجدول 
 المرافق والمرافق غير كافية .ه

للغة العربية محدودة لدعم تعلم ا  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالمرافق المملوكة من قبل  
في هذه الأثناء، لم يكن استخدام معمل اللغة هو الأمثل لأنه لم يكن هناك تنسيق    الشاشة.، بما في  

المدرسة الثانوية لمختبر في وتواصل من مركز اللغة فيما يتعلق باستخدام المختبر بحيث يبدو أن وجود ا
ا من الكتب العربية في المكتبة   لجمعية محمّدية ونوفرنغو  غير موجود. يوجد في الواقع عدد كبير جدا

ولكنها لا تُستخدم كثيراا ، بالإضافة إلى الكتب المدرسية العربية التي لا يمتلكها جميع الطلاب. على 
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في سيساعد  المدرسية  الكتب  وجود  أن  من  طالب   الرغم  لأن كل  للطلاب  المواد  تسليم  تسهيل 
 يمتلكها وعادة ما يدرسها كل طالب. 

في   .3 العربية  اللغة  تعلم  منهجية  مشاكل  على  للتغلب  المبذولة  لجمعية الجهود  الثانوية  المدرسة 
 محمّدية ونوفرنغو 

والمعلم بالطلابالمتعلقة  العربية  اللغة  مدرسو  بها  قام  التي  المحاولات  من  العديد  ينوتخصيص هناك 
 الوقت وطرق التعلم ومرافق التعلم. تشمل هذه الجهود: 

 الطلاب .أ
وردود   المشاكل التي تنشأ عن الطلاب هي الخلفيات التعليمية المتنوعة للطلاب، ونقص الحافز،

 من الطلاب. الجهود التي يبذلها مدرس اللغة العربية  الفعل
التعر  .1 على  الطلاب  وتصنيف  لتحديد  العربية  اللغة  ذات مدرس  العربية  اللغة  على  ف 

بحيث   التصنيفات الجيدة والمتوسطة والضعيفة ، من خلال اختبار تمهيدي في بداية الدرس، 
 الطلاب بالتساوي عند إعطاء المهام الجماعية.   يتم تقسيم قدرة

من  .2 نظير في كل مجموعة  تعيين طالب كمدرس  بتشكيل مجموعات دراسية عن طريق  قم 
 المجموعات. هذه  

قم دائماا بتحفيز الطلاب قبل الدروس وبعدها ، للممارسة دائماا ، وعدم الاستسلام في  .3
 تعلم العلوم. 

المعرفة باللغة العربية التي تم تعلمها من   ة ثد لمح  العصف الذهني في بداية كل محاضرة   بتقنيات .4
 قبل. 

ا ولكن باستخدام زيادة ملاحظات الطلاب من خلال عدم استخدام أسلوب المحاضرة كثيرا  .5
 رسة. التعبير وزيادة المما

تتمثل في إجراء شهادة  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغوالجهود المتوقعة من القسم و  .6
 الثانوية العامة الخاصة لطلاب المدارس الحكومية. 

 المعلمون   .ب
افت إلى  العربية هي  اللغة  معلمي  المعلم  تنشأ عن  التي  المنهجية  هي: المشكلة  المبذولة  قارالجهود 

محاولة إعداد وسائط تعليمية على الرغم من أنها لا تزال في شكل باور بوينت. المعلم أيضاا اقتراح 
الإعلام  لوسائل  . كبديل  الاستماع  على  التركيز  تطبيق  يمكن  بحيث  غرفة  في كل  متحدثين  شراء 
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أثناء   ثم   ، الفصل  جو  على  الحيوية  الحدائق  يتم  المحاضرة  لإضفاء  للدراسة في  الطلاب  اصطحاب 
 المحيطة بالمدرسة أو إلى شرفات المراقبة والقاعات. 

بالإضافة إلى المشكلات المنهجية ، هناك أيضاا مشاكل في قدرة المعلم يجب تقليلها من خلال 
اللغة العربية ، الطريقة التي يجري بها المعلم الكثير من المحادثات أو التفاعلات مع الطلاب باستخدام 

 بحيث يكون الطلاب متحمسين لمتابعة المعلم. 
 دريس الت   ةقيطر  . ج

 الجهود التي يبذلها المعلم العربيةبأساليب التعلم المذكورة أعلاه هي كما يلي: 
الخلفية التعليمية التي ليست من تعليم اللغة العربية تؤثر على المعلم بأساليب تعلم اللغة العربية.  

المبذ الجهود  المتعلقة إن  الكتب  حول  مراجع  عن  تبحث  ما  دائماا  المشكلة  هذه  من  للخروج  ولة 
العربية. بالإضافة إلى  اللغة  العربية وذلك لإضافة نظرة ثاقبة إلى أساليب تعلم  اللغة  بأساليب تعلم 
 ذلك ، اللغةاللغة العربية. حقاا التدريب أو التدريب على طرق التعلم كمحاولة لزيادة كفاءة العربية 

 معلمي 
 م: يالتعل  مدة  .د

المشكلة تتعلق بضيق الوقت ، المعلم فلا يستطيع ساعات عدد الدروسالمناهج الدراسية.مهارات  
اللغة العربية لدى الطلاب من خلال أنشطة التدريب العملي. بالإضافة إلى ذلك ، من المؤمل أن 

للطلا العربية  اللغة  الأجنبية وخاصة  اللغات  لتكثيف  أنشطة  بيئة  تكون هناك  تطبيق  ب من خلال 
 اللغة العربية لفترة معينة.

 .ميالتعل  ل ووسائمرافق   .ه
ومن المؤمل أن يكون استخدام مرافق المختبرات اللغوية بالشكل الأمثل من خلال بذل الجهود 
للتنسيق مع مركز اللغات. وفي الوقت نفسه ، من أجل شراء الكتب المدرسية العربية ، المعلم جهوداا 

ب مدرسي بحيث يكون هناك شيء يمكن استخدامه للطلاب في تعلم اللغة العربية على لكتابة كتا
 الرغم من أن الطلاب اضطروا إلى شرائه كبديل لتكلفة طباعة الكتاب.

العربية في   اللغة  تعلم  المدرسة  تعزز جهود  أن  المأمول  من   ، ذلك  على  الثانوية  علاوة  المدرسة 
من خلال دعم شراء الكتب المدرسية للطلاب حتى يتمكن أولئك الذين   لجمعية محمّدية ونوفرنغو

  لديهم خلفيات اقتصادية ضعيفة من امتلاك كتب مدرسية أيضاا.
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لتعلم  المنهجية  المشكلات  التغلب على  العربية في  اللغة  يبذلها مدرسو  التي  الجهود  بعض  هذه 
أعلاه لا تزال في طبيعة البرامج أو الخطط ،   اللغة العربية ، على الرغم من أن بعض الجهود المذكورة 

يمكن  على  العربية  اللغة  تعلم  فإن   ، أعلاه  المذكورة  الجهود  تحقيق  أمكن  إذا  أنه  الباحث  يعتقد 
 على نتائج أفضل.  المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوفرنغو  في لو صالح

 الخلاصة د.  
اللغة العربية في   الثانوية لجمعية محمدية استنتاجات الدراسة المعنونة المشاكل المنهجية لتعلم  المدرسة 

 هي كما يلي:  ونوفرنغو
م  يمن أهداف التعل المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوفرنغوم اللغة العربية في ية تعلتتكون منهج (1

وطرق  والطلاب  المعلم  وكفاءات  التعليمية  التعلم   والمواد  ومرافق  الوقت  وتخصيص  التعلم 
والوسائط ، وهي ليست كلها مثالية ، على الرغم من أنها جميعها مترابطة في التحديد نجاح أو 

 . المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوفرنغوفشل عملية تعلم اللغة العربية في  
تعلالم (2 منهجية  في  يشاكل  العربية  اللغة  الثانوية  م  ونوفرنغوالمدرسة  محمدية    ترتبط   التي   لجمعية 

التعلم والوسائط. تتكون  بالطلاب والمعلمين والأساليب وتخصيص الوقت بالإضافة إلى مرافق 
اللغة  لتعلم  وحافز منخفض   ، متجانسة  من خلفيات طلابية غير  المتعلقة بالطلاب  المشاكل 

المشاكل   الطلاب.  من  الراجعة  التغذية  ونقص   ، استخدام العربية  قلة  هي  بالمعلمين  المتعلقة 
التعلم من  اللغة العربية. تتكون المشاكل المتعلقة بأساليب  المرافق ووسائل الإعلام بين معلمي 
 ، نفسه  الوقت  وفي  التعلم.  في  متنوعة  طرق  وجود  وعدم   ، المستخدمة  الأساليب  دقة  عدم 

ي تخصيص الوقت في حده الأدن المشاكل المتعلقة بالوقت والتسهيلات أو وسائل الإعلام ، أ 
 وأحياناا لا يفضي ، فضلاا عن عدم كفاية المرافق والبنية التحتية.

وهي:  ل  الطريقة (3  ، بالطلاب  المتعلقة  الجهود  من:  المشكلات  هذه  على  جهود 1لتغلب   )
( تشكيل مجموعات دراسية  2لتحديد وتصنيف قدرات الطلاب من خلال الاختبار القبلي ،  

( إجراء  4( توفير الحافز للطلاب قبل و بعد الدروس ،  3في كل مجموعة ،    كمدرسين أقران 
( تنفيذ أنشطة التسجيل الخاصة للطلاب من 5تقنيات العصف الذهني في بداية كل محاضرة ، 

يلي:   ما  التعلم  وأساليب  المعلم  بمشاكل  المتعلقة  الجهود  تشمل  العامة.  إعداد 1المدارس   )
الرغم من  التعلم على  ،    وسائط  بوينت  تزال في شكل باور  على 2أنها لا  الحصول  اقتراح   )

( 4( جلب الطلاب للدراسة في الهواء الطلق.  3متحدثين في كل غرفة لمهارات الاستماع ،  
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( حضور تدريب أو تدريب على 5زيادة المراجع لكتب عن طرق تعلم اللغة العربية للمعلمين ،  
لمحدود للوقت هي: تعظيم الأنشطة العملية الأساسية  طرق التعلم. الجهود المتعلقة بالتخصيص ا

( جهود 1للغة العربية في المدرسة. بينما الجهود المتعلقة بمرافق التعلم ووسائل الإعلام ، وهي:  
( يقوم المعلمون بإعداد كتب نصية باللغة العربية لتوجيه الطلاب 2التنسيق مع مراكز اللغات ،  
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