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 ملخص 
المدرسة الثانوية لجمعية  اللغة العربية فيتهدف هذه الدراسة إلى التعرف على المشكلات المتعلقة بمنهجية تعلم  

نموذج البحث المستخدم هو ما بعد الوضعية مع المنهج النوعي ونوع دراسة الحالة. تتكون مصادر  محمّدية ونوفرنغو
ونوفرنغو،  محمّدية  لجمعية  الثانوية  المدرسة  وطلاب  العربية  اللغة  معلم  هي  الأساسية  البيانات  ؛  من  البيانات 

الثانوية هي المستندات الداعمة. ثم تحليل البيانات التي جمعها باستخدام نظرية مايلز وهوبرمان في تقليل   والبيانات
المدرسة  البيانات ، وعرض البيانات، والتحقق البيانات. نتائج هذه الدراسة هي: منهجية تعلم اللغة العربية في

م والمواد الدراسة وكفاءات المعلم والطلاب وطرق التعلم تتكون من أهداف التعل ونوفرنغو الثانوية لجمعية محمدّية
وتخصيص الوقت ومرافق التعلم والوسائل ليست كلها مثالية ، لكن كلها مترابطة مع بعضهم البعض في تحديد 

 .المدرسة الثانوية لجمعية محمدّية ونوفرنغو نجاح أو فشل عملية تعلم اللغة العربية في
 ، مشاكل ميالتعل  ، هجالمن  ،عربي :كلمات الدالة

 

 مقدمة  .أ
يؤخذ وجود اللغة العربية في الاعتبار بشكل متزايد في العالم الدولي بعد تأسيسها كواحدة من اللغات الرسمية في 

المتزايد للغة وهذا له تأثير إيجابي على الوجود   .(2004)ثقوب القرنفل ،    1971في عام   مجلس الأمن التابع للأمم المتحدة
، أصبحت اللغة العربية في تطورها لغة أكاديمية بالإضافة .العربية كلغة بديلة في ساحة التجارة الدولية والاقتصاد والسياسة

 بين العلماء المسلمين وغير المسلمين 
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، المدرسة الثانوية، وخاصة على مستوى  إن المؤسسات التعليمية الإسلامية، فمكانة الإستراتيجية للغة العربيةنظراً لل
ال المواد  بتدريسها باعتبارها واحدة من  العصر دراسةتقوم دائمًا  الوسطى وحتى  العصور  . وقد استمر هذا الأمر منذ 

. تلاميد ، تعد اللغة العربية مادة يجب اتباعها من قبل جميع الدرسةالم   ية(. وفقًا لمنهج1990الحديث )محمود يونس ،  
ا كأداة ، حتى يتمكنوا من استخدامهقان اللغة العربية من قبل الطلابهذه الدورة هو إتالأمل الذي يتحقق من خلال  

 .، وخاصة الأدب الإسلامياتصال وفهم الأدب العربي
، لم يظُهر مستوى إتقان الطلاب للغة العربية نتائج مهمة. يمكن رؤية مؤشرات على ذلك ومع ذلك في الواقع 

اللغة   الذي لا يزال ضئيلًا بينمن مستوى استخدام  التي يستخدمونها بش العربية  اللغة  كل شائع هي غير التفاعل. 
، فإن مستوى القدرة في فهم الأدب أو النصوص العربية لم يكن كما هو متوقع. هناك حقيقة أخرى تظهر العربية. وبالمثل

ا الانطباع عقلية مسبقة لدى الطلاب تجاه ظهور انطباع لدى الطلاب الذين يعتبرون اللغة العربية لغة صعبة. يشكل هذ 
 .اللغة العربية. حتى لا يكون الدافع وراء مشاركتهم في دورات اللغة العربية هو الفضول ولكن بسبب الإكراه

وتستحق هذه الظاهرة اهتماما جادا من الأطراف ذات الصلة، وخاصة الفريق التدريسي من أجل التفكير في 
مباشر بنظام   لم اللغة العربية في إندونيسيا يواجه مشاكل مختلفة، سواء كانت مرتبطة بشكللا يزال تع  .هذه المسألة

( عن مشكلتين أساسيتين في تعلم اللغة العربية في 57:  2010يكشف نظري سياكور، ) .مباشر التعلم أو بشكل غير
 .النحوية والدلالية والاشتقاقية والمعجمية والصرفيةتتعلق بالجوانب    العامل اللغوية() إندونيسيا، وهي مشكلة لغوية

المشكلة التي تنشأ في هذا العامل   .، المشاكل غير اللغوية التي تتكون من مشاكل اجتماعية ونفسية ومنهجيةثانيا
امل في حين يبدو أن العو  . الاجتماعي هي عدم اتساق المعلمين الذين يستخدمون اللغة العربية بين زملائهم المعلمين

 .النفسية هي غياب الشعور بالفخر بالذات لممارسة اللغة العربية في عملية التعلم كلغة تدريس أو كلغة ارتباط يومي
وتشمل المشاكل التي تنشأ فيما يتعلق بذلك: اختيار وتطبيق الأساليب ، وعدم دقة الأساليب   .ثالثا، العوامل المنهجية

 .يبمع المواد وعدم وجود ابتكار في الأسال
بالإضافة إلى المشاكل المذكورة أعلاه ، فإن المشاكل المتعلقة بالمنهجية بمعناها الواسع هي مسائل تتعلق بعناصر 
تعليم وتعلم اللغة العربية نفسها. تتعلق هذه العناصر بأهداف التدريس ومواد المناهج وتخصيص الوقت وأعضاء هيئة 

 (2006:56)أشرفي،   .التعلمالتدريس والطلاب والأساليب ووسائل  
تعتبر المشكلات المنهجية من الأمور التي يجب دراستها بعناية وبشكل صحيح وشامل. ليس الجانب المنهجي 

ال إتقان  مستوى  لانخفاض  الوحيد  السبب  وفقًا  هو  ذلك،  ومع  الطلاب.  بين  العربية  فيلغة  سوماردي   مليانتو 
الجانب الرئيسي الذي حظي بأكبر قدر من الاهتمام من بين جوانب هو   ، فإن الجوانب المنهجية (2013)سوهرنو:

 .أخرى. تظهر هذه الحقيقة أن منهجية التعلم لا تزال تسبب العديد من المشاكل التي لم يتم حلها



473 
 

، قال أحمد يع جوانبه. فيما يتعلق بهذاتتطلب الاستجابة لهذا الواقع مناقشة متأنية ومتعمقة لمنهج التعلم من جم
علم اللغة ( أن المنهجيات المتخلفة وأنظمة التعلم هي عوامل تؤدي إلى انخفاض الشغف أو الاهتمام بت58:  2007ن )عزا

، أثر التطور السريع في علم اللغة أيضًا على منهجيات وأنظمة تعلم اللغة العربية التي تتخلف العربية. إلى جانب ذلك 
 .بشكل متزايد 

همة جدًا في منهجية تعلم اللغة العربية. ساهم عدد من أساليب التعلم التي أسلوب التعلم أحد العناصر الم  من 
، فإن هذه الطريقة ليست في مساحة في تطوير اللغة العربية. ومع ذلكأوصى بها اللغويون على الأقل بشكل فعال  

يع جوانبها. سواء كان فارغة ثابتة ولكن في مساحة ديناميكية تتعامل باستمرار مع التطورات أو تغير الأوقات من جم
 .ذلك من جوانب العلوم والتكنولوجيا والاجتماعية والثقافية والاقتصادية وعلم النفس

تتطلب مجموعة الأساليب وأنظمة التعلم بكل ديناميكياتها مشاركة معلمي اللغة العربية لهندسة تطبيق المنهجية  
استباقي من أجل بدء طرق إبداعية مبتكرة للطرق الحالية . كنظام تعليمي أو بعبارة أخرى ، هناك حاجة إلى موقف  

 . يمكن للدور الاستراتيجي للطريقة كوسيط لمواد التعلم التمهيدي أن يظهر نتائج مهمةهذا حتى
استيعاب الأفكار المذكورة أعلاه هو  الثانوية التي من المتوقع أن تكون قادرة على ذلك  ةرسواحدة من المد  

، ساهمت هذه المؤسسة في تطوير اللغة العربية من المدرسة الثانوية . باعتبارهاالمدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو
لكل  قسماللغة العربية مادة إلزامية لجميع الطلاب في كل    تعليموجعل   الفصل السابع قسم )ب(،خلال افتتاح  

، ين تعلم اللغة العربية. وبالتاليمع تحس المتعلقة والتدريب تنفيذ أنواع مختلفة من الندواتلإضافة إلى ذلك،  الفصل. با 
المنهجية المختلفة لنظام   مشاكلهو منتدى استراتيجي في الإجابة على  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو فإن 

 .تعلم اللغة العربية
في الفصل الإعدادية التي تنظم تعلم اللغة العربية هي  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو في  فصل إحدى ال

يعطي .  المدرسة الثانويةله غرض مختلف عن    فصل ، تعلم اللغة العربية في هذه ال. بالطبع السابع قسم )أ( وقسم )ب(
، يهتم  لطلاب ، وطريقة التعلم. وبالتالي، ومدخلات اادةهذا فارقاً بسيطاً لعملية تعلم اللغة العربية من حيث محتوى الم 

، وخاصة في هذه الحالة المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو م اللغة العربية فييالمنهجية لتعل  التطبيقالباحثون بمعرفة  
 .( وقسم )ب(فصل السابع قسم )أفي  

لثانوية لجمعية المدرسة ا م اللغة العربية فييالمنهجية لتعل  شكلةالمسة هي كيفية صياغة  در المشكلة الرئيسية في هذه الم 
المدرسة الثانوية  ( كيف يتم منهجية تعلم اللغة العربية في1، وصياغتها في المشكلات الفرعية التالية:  محمّدية ونوفرنغو

 ما هي الجهود التي بذلت للتغلب على المشكلة؟  (2  ؟رنغو  لجمعية محمّدية ونوف
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 المنهجية  . ب
المدرسة الثانوية  م اللغة العربية فييالمنهجية لتعل  لمشكلةفي فهم موضوع المشكلة المحيطة باإن النموذج المستخدم  

لمشكلة الأعراض الكامنة وراء اهو نموذج ما بعد الوضعية / مناهضة الوضعية. يرى الباحث أن   لجمعية محمّدية ونوفرنغو
ومليئة بالمعنى. تسعى هذه   مركّبعقدة و هو بمبل واقعًا جماعيًا هو الكل. وبالتالي ، فإن المشكلة    ليست واقعًا واحدًا مجزأً 

لفصل امع التركيز على  المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو   م اللغة العربية فييالدراسة إلى تحديد ووصف منهجية تعل
تعل. يشمّ السابع  المشكلة أهداف  تركيز  المناهجل  أو  والمواد  العربية،  اللغة  تعليم  اللي ، وطرق  العربية ، والمحاضرين م  غة 

، ولا المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو م اللغة العربية فييوسائط تعليم، مرافق/، ووقت التعلكمعلمين، والطلاب
 .هذا البحث نطاق التي هي  الفصل السابع سيما  

بناءً على نموذج البحث الذي تم اقتراحه ، فإن النهج ذي الصلة المستخدم هو نهج نوعي مع نوع دراسة الحالة. 
الظاهرة حول مختلف الأشياء أو نوعي هو بحث يهدف إلى فهم الواقع/أن البحث الLexy J. Moleong (2007) قال

من البحث النوعي.   يخضعون للبحث. وفي الوقت نفسه، تعد دراسات الحالة جزءً ين  الظروف التي يمر بها الأشخاص الذ 
، وفهم الحالة. الاستنتاجات التي تم الحصول عليها من هي بحث يتم إجراؤه لجمع البيانات، واتخاذ المعنىدراسة الحالة  

 ) اغون ازهرى2020(،  فقط على هذه الحالة  مشاكلنتائج تحليل البيانات  
 ووقت موقع  .  1

 .سابع الفصل  مع التركيز البحثي على   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو البحث تم إجراء هذا البحث في
 .2022ء البحث من أوكتوبير إلى ديسمبير  تم إجرا

 بيانات البحث .  2
تتكون مصادر البيانات في هذه الدراسة من مصادر البيانات الأولية والثانوية. تتكون مصادر البيانات الأولية 

-2022 سنة من  السابعالفصل  الإعدادية الثانوية في   المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغواللغة العربية في    مدرس من  
 .والطلاب  درس وثائق التعلم، مثل المنهج، وبيانات عن الم مصادر بيانات ثانوية، تتكون من  2023

 تقنيات جمع البيانات.  3
بشكل منهجي   الملاحظاة  للحصول على البيانات المطلوبة في هذه الدراسة، استخدم الباحثون الطرق التالية: أ(

 (المقابلة غير المنظمة) باستخدام طريقة المقابلة غير المنظمة  البحث. ب( المقابلاة   الأداةباستخدام إرشادات المراقبة ك
لأن الباحثين لم يستخدموا إرشادات المقابلة التي تم ترتيبها بشكل منهجي ولكن فقط في شكل خطوط عريضة أو 

ج( التوثيق   سابع.فى فصل الاللغة العربية وطلاب    المدرس مع مصادر البيانات الأولية، وهي    المقابلاة  .إرشادات عامة
المدرسة الثانوية لجمعية اللغة العربية    درس من خلال البحث عن البيانات التكميلية من خلال الوثائق المكتوبة المتعلقة بم 

 .والطلاب وغيرها من الوثائق الداعمة  مواد تعليم اللغة العربية السابع الفصل  في   محمّدية ونوفرنغو
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 البيانات   تحليل  طريقة   . 4
التحليل الوصفي النوعي أو النوعية التفسيرية. تتبع  طريقة البيانات تتم معالجة البيانات التي تم جمعها باستخدام 

، ةحلية معالجة البيانات تمر بثلاث مرا( أن عمل2013عملية المعالجة نظرية مايلز وهوبرمان، كما نقل عن سوجيونو )
 .، والتحقق / استخلاص النتائج (ناتالبيانات )عرض البياوهي تقليل البيانات، وعرض

 البيانات تصديق  تجريبي  . 5
هذه   تصديقها. للتحقق من  تصديقكل نتيجة حتى يمكن تبرير نتائج البحث وإثبات  تصديق  في البحث، يجب  

النتائج، فإن التقنية المستخدمة من قبل الباحثين هي التثليث الذي يتكون من التثليث الفني، وتثليث البيانات، وطريقة 
 .التثليث، وتثليث المصدر

 نتائج ومناقشة  . ت
 المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو م اللغة العربية فييمنهجية البحث في تعل.  1

 المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو.  اللغة العربية في المدرسة الإعداديةأهداف تعلم   .أ
 المدرسة الثانوية لجمعية محمّدية ونوفرنغو  اللغة العربية هي إحدى المواد الإجبارية التي يتم تدريسها في 

 نطاق التي هيمادة اللغة العربية  ، كما هو الحال في  تي يدرسها الطلاب من جميع الدراسة إلى التخصصاتوال
ممتازة ومبتكرة وقابلة للتسليع في دراسة وتطبيق العلوم الإسلامية "  هذا البحث. انطلاقا من الرغبة في تحقيق رؤية 

وم الدينية  محمدية ونوبرينغو إلى دمج إتقانها العل في الفصل السابع المدرسة الثانوية لجمعية  ،  "التي هي رحمة للأمين
الفصل السابع المدرسة م اللغة العربية في  ي. من خلال النظر إلى الرؤية أعلاه، يبدو أن تعلبإتقان مختلف المهاراة

برة في الأدب أو المدرس اللغة مهنة تتضمن خ ليس موجهًا نحو هدف الخبرة  الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو
العربيةأو مترجم   العربية الا،  اللغة  اكتساب مهاراةولكنها أكثر لغرض  العملي، أي  الاتصال باللغة   ستخدام 

 .العربية، والقدرة على دراسة مصادر التعاليم الإسلامية المكتوبة والشفوية والتقبيلية والإنتاجية
هداف مع الأالفصل السابع المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو  م اللغة العربية في  يتتماشى أهداف تعل

( أن تكون قادراً 1م اللغة العربية هي:  ي، والأهداف العامة لتعلالعربية كما صاغتها وزارة الدين  م اللغة يالعامة لتعل
( القدرة على فهم الكتب الدينية والثقافية الإسلامية 2على فهم القرآن والحديث كمصدر للشريعة الإسلامية ؛ 

 لاستخدامها كأداة تكميلية لمهاراة ( 4التحدث والتأليف باللغة العربية ؛ ( القدرة على  3المكتوبة باللغة العربية. 
 .(117:  1997)رعاية اللغويين العرب المتميزين  بحق  ( 5أخرى ؛ 

ليس من خلال  المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو من  السابع  تعلم اللغة العربية في الفصلفقط  
الإعدادية ، ولكن  المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو إلزامية في مدرسةمادة عربية واحدة وهي مادة 

الفصل وبالتالي ، يمكن لجميع طلاب    .كمواد مدرس  لترجمة الفورية والترجمة القرآن المدرسة تشمل أيضا مواد ا
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 2سنة    1ربية في المدرسة لمدة  اللغة الع  يم مادةفي المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو الإعدادية تعل  السابع 
  .فصول دراسية

الإعدادية المذكورة أعلاه  المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغوم اللغة العربية في  يلا تزال أهداف تعل
راد تحقيقها، سواء كان ذلك مهاراة المحدثة واسعة جدا، ولا يوجد اتفاق بين المعلمين على اتجاه الكفاءة الم

 .التي يريدها كل معلم  كل معلم يعلم وفقا للمهاراة .أو الاستماع أو الكتابة أو القراءة  والكلام
 الفصل السابعمواد تعلم اللغة العربية في   .ب

يبدأ موضوع اللغة العربية   .تشمل دروس اللغة العربية الدروس المدرسية والدروس الإلزامية في جميع المدارس
 .من الأساسيات التي جمعها مجلس التعليم الابتدائي والثانوي المركزي  فصل السابعلمواد ال

والجمع   ثنىوالمفراد والم ذكروالم ؤنثالم يتم إدخال المواد العربية في الفصل الدراسي الأول أسماء مثل 
مبتدأ  الأساسية مثلوالأشكال والأرقام والقواعد العربية   والألوان   المكان والصفة  ظرفوال والاستفهام والضمير

 .فوصو الم  وصفة هخبر ومضف مضف إلي
خاصة  بالنسبة للفصل .  ، فقد بدأت تكون مختلفة2أما بالنسبة للمادة العربية في الفصل الدراسي 

إلى الأفعال التى تشمل الأفعال   ، يتم تقديم دراسة الأديان، في المرحلة الثانوية أو الفصل الدراسي الثاني، 7
، وأنماطها المتغيرة، وأنواع (وأفعال الأمر)وأفعال الأوامر  (  فعل مضارع)الأفعال الحالية  (  فعل ماضي)الماضية  

 .الكليمات ومعانيها
 كفاءة معلمي اللغة العربية في المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو  .ج

، بما مصدر لفهم التعلم الرئيسي للطلابعامل حاسم في تفاعلات التعلم لأنهم   معلمو اللغة العربية
وفيما يلي بيانات المعلمين الذين يدرسون  .( 27-26: 2003في ذلك في تعلم اللغة العربية )أزهر أرسياد ،  

  :اللغة العربية في المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو
 الإعدادية المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو  في   7الجدول الثاني: بيانات عن معلمي الصف 

 وصف  الخلفية التعليمية الإسم رقم
 ماجستير  بكالوريا 

   v عناية الليلى 1
   v سوبريادي 2
  -  -  ألفنيا محيا سبيلا 3
   v هارون الرشيد  4
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   v سري سوسياوات  5
   v سري هارتات  6
   V ديفي ناوانغ سافيتري  7
   V بوجا حيات نور  8
   V سغاراي  9
   V ديسي عنايتي 10
   V تري بورناماساري  11
  -  -  سيتي رافعة  12
   V ديكي ريفالدي يونس 13
   V بغوس بودي سنتوسو 14

 البيانات: المدارس الأكاديمية
 المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو  من المدرسة الإعدادية السابع   خصائص طلاب الفصل .د

ند النظر ع  .الإعدادية متنوعة للغاية المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو من  السابع  فصل طلاب ال 
ك أيضا وهنامعهد  ، هناك طلاب لديهم خلفية تعليمية دينية مثل: مدرسة ابتداية و إليها من خلفية تعليمية

 .المدرسة الإبتدائية الحكومية خلفيات تعليمية عامة مثل
بعضهم يأت من   .اللغة العربية المختلفة  ليمية للطلاب لها آثار على مهارة التع  الاختلافة في الخلفية

ية،  ئدة في اللغة العربية، والبعض الآخر يأت من مدرسة ابتداجيّ   ية لديهم بالفعل مهارة تدائومدرسة ابمعهد  
بية من قبل، لأنهم يأتون عربية ضعيفة، والبعض الآخر لم يتعلم اللغة العر   لكن البعض الآخر لديه أيضا مهارة و 

 .الابتدائية الحكومية وما شابه ذلك  ة رسمن المد 
بالإضافة إلى الخلفية التعليمية ، هناك شرط آخر يجب مراعاته وهو الحالة الاقتصادية لأولياء أمور 

، هناك أيضا آباء للطلاب الذين فلاح، ومع ذلكا ينظر إليه من العمل، فإن المتوسط هو  عندم  .الطلاب
وفي الوقت نفسه، يأت معظم طلاب المدرسة الثانوية لجمعية محمدية  .أخرى  ة، ومهنالطبقة الأرضيةيعملون  

كثير منهم بحاجة إلى  .ونوبرينغو الإعدادية من الطبقة المتوسطة الدنيا وهم أطفال من مناطق في جزيرة جاوة 
هم لإعداد مرافق التعلم مثل الكتب   تؤثر هذه الحالة على استعداد  .مساعدة دراسية في شكل منح دراسية

 .والقواميس العربية
 طرق التعلم  .ه
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الإعدادية   من لمدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو  السابع  الفصلفي   طرق التعلم المستخدم
، ري الحعبر القصة، وطريقة الت ، وطريقة تنصيبحوار ، وطريقة المحاضرة، وطريقةترجمة  و  قوايد  هي

 .والمنهج الانتقائي هية،اف عية سسم  وطريقة
 تخصيص الوقت  .و

مقدار   .الفصلم اللغة العربية وفقا لجدول الدروس الذي تحديده من قبل كل  ييتم تنفيذ وقت تعل
دقيقة في الأسبوع قليل   60تخصيصيبدو أن    .دقيقة 30و    ساعة  2الوقت المخصص لتعلم المواد العربية هو

 .العربية  ريناتجدا مع وجود كمية كبيرة من المحتوى المادي الذي يجب إتقانه إلى جانب الممارسة والتم
 م اللغة العربية ووسائل الإعلام يمرافق تعل .ز

والوسائل المشار  .ميم ووسائل الإعلام هي واحدة من العوامل التي تؤثر على عملية التعليمرافق التعل
المدرسة بشكل عام، تحتوي    .والكتب المدرسية والقواميس والكتب المرجعية العربية  هي مختبرات اللغة   إليها

 .يقع المختبر بالقرب من المكتبة  .الإعدادية على مختبر لغة متكامل مع المكتبة دية ونوبرينغوالثانوية لجمعية محم 
مدرس لم وهناك  حتى  م اللغة العربية لا يزال ضئيلا للغاية ، يومع ذلك، من المؤسف أن استخدامه في تعل

 .ه على الإطلاقيستخدم
 المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغوم اللغة العربية في  يمن خلال النظر إلى عناصر منهجية تعل

ليست مثالية، على الرغم من أنها جميعا مترابطة مع بعضها البعض  يمكن فهم أن كل هذه العناصر الإعدادية،
 .ونوبرينغوالمدرسة الثانوية لجمعية محمدية  م اللغة العربية في  يتعل  الإعدادية في تحديد نجاح عملية

 في المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو   م اللغة العربيةيمنهجية تعل إعدادية  مشكلة.  2
م يتشمل المشكلات المنهجية لتعلم اللغة العربية التي وجدها الباحثون تلك المتعلقة بالطلاب والمعلمين وطرق التعل

 :وتخصيص الوقت
 الطلاب .أ

 التعليمية غير المتجانسة للطلاب الخلفية   .  1
ذا ه .تعليمية مختلفة  الإعدادية يأتون من خلفية طلاب المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو

م اللغة العربية في المدرسة الثانوية لجمعية محمدية يالتي تحول دون تعل  الاختلاف هو أحد أسباب العقبة
الإعدادية الأخرى بشكل   المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغوالإعدادية بشكل خاص، وفي   ونوبرينغو

، وبرامج المدرسة العليا الخاصة معهدى الداخلي الإسلاميالطلاب الذين لديهم خلفية في التعليم    .عام
خلفية في المدرسة   لديهم بالتأكيد القدرة على فهم اللغة العربية بشكل أفضل من الطلاب الذين لديهم

 .العامة
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المدرسة الإعدادية فرصا متساوية لجميع خريجي   توفر المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو
للمشاركة في اختيار قبول الطلاب الجدد دون أن تقتصر فقط على خريجي المدارس   الإبتدائية الحكومية

، نفس الفرصة ليتم الإبتدائية الحكومية وما شابه ذلك  ة رس، مثل المد يتم منح خريجي المدارس العامة  .المعهد و 
تؤدي الحالة غير المتجانسة للطلاب  .قبولهم كطلاب في المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو الإعدادية

تؤدي هذه   .م اللغة العربيةيإلى عدم المساواة من حيث المعرفة الأساسية باللغة العربية وتصبح مشكلة في تعل
من حيث اختيار طرق التدريس غير المناسبة، والمواد التي تناسب جميع الطلاب في  شكلة إلى صعوبةالم

 .نفس الوقت بشروط مختلفة
 م اللغة العربية يعدم وجود دافعية لدى الطلاب في تعل.  2

 ةرسعموما أولئك الذين يأتون من المدم اللغة العربية هم  يالطلاب الذين لديهم دافع أقل في تعل
رغبة في الإعدادية بهدف ال المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغوالعامة، والعامل المسبب هو أنهم يدخلون  

وهناك   .م اللغة العربية بالنسبة لهم مجرد مادة عاديةيالعادية، بحيث يكون تعل  ة رساستكشاف العلوم مثل المد
 لمدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغول باعامل آخر هو أيضا أن بعض الطلاب الذين يلتحقون بالفع 

في حين أن الدافع هو عامل داخلي   .الإعدادية ليس بإرادتهم الخاصة ولكن بسبب إرادة الوالدين وحدهم
: 1991م اللغة العربية )أبو أحمدي ،  ييعمل على التسبب، بشكل أساسي، في توجيه تصرفات الطلاب لتعل

75). 
 م يمن الطلاب في عملية التعل راجعةتغذية   عدم وجود.  3

من بعض  التغذية الراجعة تعليمية مختلفة بين الطلاب في الفصل إلى نقص  يؤدي وجود خلفية 
ما زالوا يشعرون بالارتباك بشأن  .الطلاب، خاصة بالنسبة للطلاب الذين يتعلمون اللغة العربية فقط

سوى متفرجين   كانوا يستخدمون طرقا غير مناسبة، فلن يكون   ، خاصة إذاالموضوعات التي تعلموها لأول مرة
 .ميفي عملية التعل

 درسونالم .ب
م الرئيسي للطلاب لفهم يم لأنهم مصدر التعلياللغة العربية عاملا حاسما في تفاعلات التعل  مدرسيعد 

المدرسة الثانوية اللغة العربية في    مدرس (  26: 2003،  )أزهار أرشاد  ، بما في ذلك في تعلم اللغة العربيةشيء ما
ومع   .ومؤهلون ليصبحوا معلمين  1-الإعدادية جميعهم طلاب جامعيون من الطبقات  لجمعية محمدية ونوبرينغو

 .مي/ وسائط التعل  يستخدمون أدواتنادرا ما   هو أنهم درسينذلك، فإن ما لا يزال يمثل عقبة أمام الم
الوظيفة الرئيسية كوسيلة تعليمية تؤثر أيضا على حالة فهم الطلاب وسائل الإعلام التعليمية لها  

ومع ( 6:  2000،  )أزهار أرشاد  لرسائل بحيث لا تكون لفظية لغةللمادة التي يتم تدريسها وتوضح عرض ا
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 الإعلام محدود ، لا يزال استخدام وسائل  المدرسة المحمدية وونوبرينغو الإعدادية ذلك، في تعلم اللغة العربية في
م في وقت يالعقبة أمام استخدام وسائط التعل  لكن   .شاشة الوسيط الوحيد الأكثر استخداما هو  .ةاللغ

الوقت المحدود والأنشطة   .بق المواد المراد تدريسهاقتا خاصا لتصميم الوسائط التي تطالإعداد لأنه يتطلب و 
 .، لذلك يشعرون بمزيد من الراحة في التدريس من خلال الشرحيمتعيق إنشاء وسائط التعل  درسين المزدحمة للم 

 طرق التعلم  .ج
م المذكورة أعلاه هي كما ياللغة العربية بذلها فيما يتعلق بمشاكل طرق التعل  الجهود التي يحاول مدرس 

 .م اللغة العربيةيعلى معرفة المعلم بأساليب تعليلي: الخلفيات التعليمية التي ليست من تعليم اللغة العربية تؤثر  
م باللغة العربية  يالجهود المبذولة للخروج من هذه المشكلة هي البحث دائما عن مراجع لكتب أساليب التعل

اللغة العربية حقا   مدرسبالإضافة إلى ذلك، يتوقع    .م العربيةيمن أجل إضافة نظرة ثاقبة على أساليب التعل
 .اللغة العربية مدرس م كمحاولة لزيادة كفاءة  ياليب التعلالتدريب على أس

 وقت التعلم  .د
، لأنه يتم تحديدها زيادة عدد ساعات المواد الدراسية  درس ، ولا يمكن للم ضيق الوقتترتبط المشكلة ب

الطلاب في اللغة العربية من خلال الأنشطة   يمكن بذل الجهود لصقل مهارة   .من خلال المناهج الدراسية
الأجنبية، وخاصة   أن تكون هناك أنشطة مكثفة بالغة بالإضافة إلى ذلك، من المؤمل    .المدرسية اللاصفية

 .اللغة العربية للطلاب الجدد من خلال تطبيق بيئة اللغة العربية لفترة معينة
 .م ووسائل الإعلاميمرافق التعل ه.

أن   المتوقع  الجهود مع ومن  تنسيق  الأمثل من خلال  اللغوية هو  المختبرات  مرافق  استخدام  يكون 
جهودا لكتابة كتب   درس وفي الوقت نفسه، من أجل شراء الكتب المدرسية العربية، يبذل الم   .موظفي المختبرات

على الطلاب   م اللغة العربية على الرغم من أنه يتعينيدارس بحيث يمكن أن يكون بعضها دليلا للطالب في تعل
م اللغة يجهودا لتعزيز تعل  ةرسلى ذلك، من المأمول أن تبذل المدوعلاوة ع  .شرائه كبديل لتكلفة طباعة الكتب

للطلاب بحيث  دادية من خلال دعم شراء كتب تعليمالإع العربية في المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو
 .أيضا على الكتب المدرسية / تعليماقتصادية ضعيفة أقل قدرة على الحصول    يكون أولئك الذين لديهم خلفية

لتعل المنهجية  التغلب على المشكلات  العربية في  اللغة  اللغة يهذه بعض الجهود التي بذلها معلمو  م 
ن أنه لا أن الباحثين يعتقدو العربية، على الرغم من أن بعض الجهود المذكورة أعلاه لا تزال برامج أو خططا، إ 

 المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو يم اللغة العربية فيكن تحقيق الجهود المذكورة أعلاه، فإن تعلإذا يم
 .أن يحقق نتائجأفضل الإعدادية يمكن 
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 استنتاج . ث
نوية لجمعية المدرسة الثا م اللغة العربية في المدرسة الإعداديةيوفيما يلي نتائج الدراسة المعنونة "مشكلات منهجية تعل

 :" محمدية ونوبرينغو
لمواد م وايالإعدادية من أهداف التعل المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغويم اللغة العربية في  تتكون منهجية تعل.  1

التعل  التعليمية وكفاءات المدرس التعليوالطلاب وطرق  الوقت ومرافق  ووسائل الإعلام ليست كلها م  يم وتخصيص 
ملية تعليم اللغة العربية الإعدادية  ، على الرغم من أنها جميعا مترابطة مع بعضها البعض في تحديد نجاح أو فشل ع مثالية

 .المدرسة الثانوية لجمعية محمدية ونوبرينغو في
تتعلق بالطلاب  ونوبرينغوالمدرسة الثانوية لجمعية محمدية   م اللغة العربية في المدرسة الإعداديةيمشاكل في منهجية تعل .2

شاكل المتعلقة بالطلاب من تتكون الم .م ووسائل الإعلاميوالأساليب وتخصيص الوقت وكذلك مرافق التعل درس والم
متجانسة لتعلخلفية طلاب غير  الدافع  العربية، وعدم وجود ملاحظة، وانخفاض  اللغة  الطلاب  يم  المشكلة   .من 

الم  درس المتعلقة بالم  استخدام  العربية  مدرس رافق ووسائل الإعلام بين  هي عدم  المتعلقة   .اللغة  المشكلات  تتكون 
وفي الوقت نفسه،   .ميم من طرق غير دقيقة مستخدمة ، وعدم وجود اختلاف في الأساليب في التعليبأساليب التعل

مة، ئالوقت وأحيانا أقل ملافإن المشاكل المتعلقة بالوقت والمرافق أو وسائط الإعلام هي الحد الأدنى من تخصيص  
 .فضلا عن عدم كفاية المرافق

م على الرغم من أنها لا تزال ي( إعداد وسائط التعل1م ما يلي:  يوطرق التعل  تشمل الجهود المتعلقة بمشاكل المدرس  .3
 ( جلب الطلاب للدراسة في3الاستماع ،    ( اقتراح شراء مكبرة صوت في كل غرفة لمهارة 2نقاط قوة ،  في شكل  

( حضور التدريب على أساليب 5م اللغة العربية،  يمن مراجعهم لكتب أساليب تعل  المدرس يزيد   (4  الهواء الطلق
المدار   .ميالتعل العربية في  اللامنهجية باللغة  الأنشطة  تعظيم  بتخصيص وقت محدود هي:  المتعلقة  وفي   .سةالجهود 

( جهود التنسيق مع مسؤولي مختبرات 1م ووسائل الإعلام فيما يلي:  يالوقت نفسه، تتمثل الجهود المتعلقة بمرافق التعل
اللغة العربية،  يالطلاب في تعل  ع الكتب المدرسية العربية لكتبيةبتجمي   درس( يقوم الم2،  اللغة ( شراء الكتب 3م 
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